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Introducéo

A profissionalidade docente vem sendo objeto de varios estudos, que procuram
compreender as especificidades que permeiam a docéncia, tanto no Ensino Basico como no
Ensino Superior. A profissionalidade pode ser compreendida como as “qualidades da pratica
profissional dos professores em fun¢do do que requer o trabalho educativo” (CONTRERAS
DOMINGO, 2012, p. 82), tanto no que se refere ao ensino em si como na construcéo e
expressdo de valores desta categoria profissional.

Barbosa e Araujo (2023), por exemplo, investigaram as caracteristicas da
profissionalidade de 20 professores de matemética com base em um teste de associacéo livre
de palavras (TALP) ao termo profissionalidade. Os termos mais frequentes foram amor,
saberes e empatia, englobando um conjunto de saberes devidos a observacdo e pratica da
docéncia. Os aspectos afetivos referem-se a construcdo de relagdes com a profisséo e o
publico. Formacédo, conhecimento, pratica e responsabilidade fazem referéncia ao processo
de desenvolvimento profissional. Os autores concluem ser a profissionalidade marcada pela
necessidade de formar-se continuamente, requerendo o dominio sélido dos conteudos
matematicos e didatico-pedagogicos, vistos como norteadores de uma postura compromissada
com as responsabilidades e obrigagdes inerentes a profissao “Ser professor de Matematica”.

Estes resultados revelam a importancia de se investigar a profissionalidade de
professores que lecionam componentes curriculares especificos ja que, como sinaliza Gimeno
Sacristan (1989), ndo existe um modelo Unico de profissionalidade que abranja todos os
niveis de ensino ou a categoria docente como um todo.

Esta comunicacdo apresenta alguns dos resultados de uma pesquisa de Mestrado que
busca compreender as especificidades da profissionalidade docente em Quimica com base na
Representacdo Social (RS) de professores atuantes na Rede Bésica Publica Estadual de Séo
Paulo sobre “atuagdo como professor de Quimica”. O referencial tedrico-metodolégico desta
investigacao é a abordagem estruturalista (ABRIC, 2001) da Teoria das Representacdes
Sociais (MOSCOVICI, 2010).

A RS é um conhecimento socialmente construido e partilhado por um grupo social,
abrangendo crengas, modelos de pensamento, valores e critérios culturais que marcam a
consensualidade acerca de um objeto social de interesse, intrinsicamente relacionado a vida
pratica do grupo, facilitando a compreensdo da realidade pelos sujeitos e a orientacdo de suas
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acOes (JODELET, 2001). Particularmente, a vertente estruturalista da TRS propde que a RS
seja constituida por dois sistemas complementares: o nucleo central, responsavel pela
organizacgdo, estabilidade e consensualidade dos elementos que constituem e marcam a
meméria coletiva do grupo; e o sistema periférico, que abarca as particularidades dos sujeitos
em face de diferentes circunstancias e vivéncias anteriores e atuais, protegendo o nucleo
central e, simultaneamente, dando flexibilidade a representacéo.

A coesdo do grupo se expressa nos elementos que constituem a zona de centralidade
da RS, devido a seu valor simbdlico para o grupo, que indica o qudo significativo sdo aqueles
termos para os componentes do grupo. Esta propriedade qualitativa reflete-se na saliéncia e
poder associativo com que os termos serdo evocados pelos sujeitos do grupo frente a uma
TALP. Portanto, para compreender o conteldo e estrutura de uma RS, é necessario determinar
estas duas propriedades qualitativas, admitindo-se que a frequéncia e hierarquia com que 0s
termos sdo evocados refletem seu valor simbolico, expresso por sua saliéncia e seu poder
associativo (ABRIC, 2001). Para a determinacdo da saliéncia admitem-se duas variaveis
importantes, a frequéncia e a hierarquia com que 0s termos séo evocados; assim, 0S termos
mais salientes serdo aqueles de maior frequéncia e em posi¢Ges de maior importancia para 0s
sujeitos. O poder associativo é determinado pelo célculo da conectividade de cada evocacéo,
que € expressa pela soma do nimero de vezes que cada termo forma um par de co-ocorréncia
com outro termo, isto €, citado simultaneamente pelos sujeitos (RECEPUTI et al., 2020). Por
estas duas condicdes (alta saliéncia e alta capacidade associativa) pode-se aferir sobre o valor
simbdlico do objeto social de interesse. Assim, conhecer a RS do grupo investigado pela
adocdo desta abordagem permite compreender as especificidades que marcam o0 campo
imagético dos investigados sobre “Ser professor de Quimica”.

Material e Métodos

O corpus desta pesquisa sdo professores da Rede Bésica Publica Estadual de Séo
Paulo. Baseando-se nos pressupostos da pesquisa qualitativa, o estudo envolveu a
participacdo voluntaria de 64 professores de Quimica.

Como instrumento de obtencdo de informacBes, o Questionario foi construido na
plataforma Google Forms, abrangendo 24 perguntas divididas em dois blocos: a) as
referenciadas a TALP, balizada pelo estimulo indutor “atuagdo como professor de Quimica”;
e b) as de caracterizacdo do corpus de pesquisa, que se referem tanto as caracteristicas
socioculturais quanto as do percurso formativo académico inicial e continuado dos sujeitos. A
TALP sugere evocar um conjunto de 5 palavras ou expressdes relacionadas ao estimulo
indutor, para identificar o universo Iéxico que compde a memdria coletiva do grupo no que
concerne a elementos de sua profissionalidade docente em Quimica, hierarquizando-as da
mais (1) para menos importante, 5, e que justificassem sua escolha.

As informacdes obtidas foram lematizadas nas formas substantivo, singular e
masculino, considerando o sentido das justificativas (WACHELKE e WOLTER, 2011). Esse
procedimento permitiu a constru¢cdo de um banco de dados, dando inicio ao processo de
analise, balizado pela aplicacéo de trés abordagens.

A Analise de Verges permite investigar a saliéncia dos termos evocados para 0 grupo
com referéncia ao objeto social investigado (estimulo indutor). Ela foi realizada com auxilio
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do software EVOCATION 2005 (VERGES, 1992), um conjunto de subprogramas para a
construcdo do Quadrante de Verges, uma representacdo gréfica constituida por um quadro de
quatro casas (nucleo central, primeira periferia, segunda periferia e zona de contraste). A
organizacdo do universo léxico abarcado baseia-se em trés parametros: i) a frequéncia
mediana de evocacdo, ii) a Ordem Média de Evocacdo (OME), que relaciona o valor de
freqiiéncia de evocacdo com o peso de importancia atribuida pelos sujeitos e iii) a Ordem
Geral de Ordenamento das Evocagdes (OGOE), um valor de corte que separa as evocagoes
com base nos parametros anteriores (VOGEL, 2016). Assim, o relatério de processamento
dessas informagdes gera o quadro cartesiano (ver Figura 1).

O programa IRAMUTEQ identifica, por meio da Analise de Similitude, os termos
com maior capacidade associativa (RATINAUD, DEJEAN e IRAMUTEQ), 2008), gerando a
“Arvore de Similitude Maxima”, um grafo que relaciona a frequéncia de evocagio
(representada por raios circulares ou vertices) e a quantidade de vezes que um par de palavras
foi citado pelos sujeitos simultaneamente (o indice de conectividade, representado por
arestas).

Identificados os termos de maior saliéncia e poder associativo, 0s sentidos
evidenciados no corpus de justificativas dos termos que compdem o NC da RS foram
compreendidos pela Analise de Conteddo (BARDIN, 2016). Da analise, emergiram unidades
de significacdo, que explicitam o significado atribuido pelos investigados aos termos
evocados.

Resultados e Discussao

O espaco amostral do presente estudo € composto por 64 professores de Quimica da
Rede Basica Publica do Estado de S&o Paulo. A analise das questbes de caracterizacdo do
publico mostra uma equidade de género entre os professores. Enquanto 48% sdo do género
feminino, 52% sdo do masculino. Por outro lado, divergem quanto aos demais critérios, de
formacdo e de atuacdo profissional. Majoritariamente, sdo licenciados em Quimica (69%),
com formacdo inicial em instituicbes privadas (67%) anterior a década de 2000 (42%) e,
daqueles que realizaram formacdo continuada (60%), 76% optaram por cursos de
especializacdo de curta duracdo. Além disso, sdo profissionais que exercem a docéncia por um
periodo de quase (ou superior a) dez (10) anos (64%).

A Figura 1 (Quadrante de Verges) destaca os termos referentes ao estudo sobre a RS
sobre elementos da profissionalidade docente em Quimica do publico investigado. As quatro
casas sdo denominadas de: nucleo central (quadrante superior esquerdo, composto por
evocacdes de valores de freqiiéncia alto e OME menores, comparados a OGOE, valor de corte
para 0 eixo X; estes sao os termos de maior saliéncia); primeira periferia (quadrante superior
a direita, com freqiiéncias altas e valores de OME superiores a OGOE); segunda periferia
(quadrante inferior a direita, que aloca termos evocados com menor freqiiéncia e OME
superior a OGOE); e zona de contraste (quadrante inferior a esquerda, com baixos valores de
frequéncia e OME inferior & OGOE). O quadro foi gerado a partir da obtencdo de dois
parametros de corte mencionados anteriormente: a frequéncia mediana (fmes = 5) € a OGOE,
com valor 3.
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Da analise da Figura 1, infere-se que duas evocacdes provavelmente orientam a RS do
grupo acerca do objeto social em foco. Destacam-se experimento e conhecimento, ambos os
termos com maior valor de frequéncia (f = 11) e evocados em posi¢des hierarquicas de maior
importancia, o que refletiu em menores valores de OME comparados aos dos demais
quadrantes. Por outro lado, um terceiro termo igualmente mais frequente é laboratorio,
embora alocado na primeira periferia e com valor superior de OME. Embora por esta anélise
se possa inferir que laboratorio ndo pertenga a zona de centralidade da RS sobre “atuacédo
como professor de Quimica”, trata-se de um termo importante para o grupo, ja que a primeira
periferia apresenta uma estreita relagdo de protecdo ao nucleo central (ABRIC, 2001).

Niicleo Central T4 Primeira Periferia
Termo I | OME
Conhecimento 11 | 2,182 Termo | OME
Experimento 11 2727 Laboratorio 11 3,545
Pesquisa 8 | 2375 P Desafio 9 | 3.556
Ensino 7 1,857 AR
Ciéncia 7 | 2143 55, v
Amor 6 | 1833 e
Curiosidade i 2,500
Contextualizagio | 6 2.667
Investicacio 6 2833
Aprendizagem 5 2400
OME =3 OME=3 OGOE
OME =3 OME=3
Termo f | OME Termo f | OME
Dedicacio 4 2,000 Comprovagio 4 4,000
Formacio- 4 2,000 | Inovacio 4 3,000
continuada v R Pritica 4 [ 3.000
Eesponsabilidade [ 4 1.500 ‘E, u‘ Tabela-periddica | 4 3.500
Contetdo- 3 2.667 Aula-pratica 3 3,000
curricular Demonstragio | 3 | 3333
Criatividade 3 1,667 Descoberta 3 4 667
Educacio 3 1.667 Dindmica 3 3,333
Paciéncia 3 2.000 Reacio-quimica | 3 3.333
Planzjamento 3 2.000 Trabalho 3 3.667
Zona de Contraste Segunda Periferia

Figura 1. Quadrante de Verges para os termos da RS sobre a profissionalidade docente em
Quimica

Nota-se, ainda, que embora tenham sido realizados os processos de lematizacdo e
categorizacdo semantica, foi observada uma dispersdo de termos do NC no Quadrante de
Vergeés. Ha a presenca de muitos termos no nucleo central, assim como na zona de contraste e
segunda periferia. 1sso pode indicar que provavelmente alguns destes termos fagcam mais
referéncia a meméria individual dos professores, dada as suas circunstancias de trabalho, do
gue a memoria coletiva do grupo.

A Figura 2 apresenta a “Arvore de Similitude Maxima”, construida com auxilio do
IRAMUTEQ. Nela, indicam-se 0s termos com maiores valores de conectividade e de aresta,
que refletem o poder associativo dos termos em referéncia ao objeto social estudado.
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Figura 2. Arvore de Similitude Maxima dos termos mais representativos sobre "atuacao
como professor de Quimica"

Da analise da Figura 2, destacam-se 0s termos mais co-ocorrentes: conhecimento (Ar =
4; >co = 10) e laboratério (Ar = 4; Y co = 11). Embora pela Analise de Verges tenha sido
observado que experimento apresenta alta saliéncia, sua capacidade associativa é baixa (Ar =
I; Yco = 3), o que permite inferir que este ndo compde o NC da RS. Por outro lado,
laboratdrio € um termo correlato aos aspectos relativos as atividades experimentais no Ensino
de Quimica, com base na Analise de Contetdo. Isso mostra que hd uma simbolica
importancia atribuida a Experimentacdo como uma marca da profissionalidade docente em
Quimica dos investigados. Assim, das andlises de Vergés e de Similitude os termos
componentes do NC da RS sobre “atuagdo como professor de Quimica” sdo conhecimento e
laboratorio.

A analise das justificativas para o termo conhecimento revela que a maioria dos
sujeitos que o evocaram compreende a necessidade de dominar 0s conteddos conceituais de
Quimica. Atribuem ao professor um papel de transmissor desses conhecimentos. Outro
significado atribuido ao termo faz referéncia a formacdo continua em que os professores
devem estar em permanente aperfeicoamento sobre seus conhecimentos disciplinares, como
indicam 0s excertos a seguir.

Conhecimento [é] transmitir o que se sabe (Participe 14).

Temos que saber sobre 0 assunto antes de passar (Participe 15).

O termo experimento faz referéncia aos aspectos concernentes as atividades
experimentais no Ensino de Quimica. A priori, € possivel inferir que além de dominar os
conhecimentos sobre “Quimica”, esse tipo de atividade pedagdgica se mostra como uma
especificidade da profissao “Ser professor de Quimica”. Atribui-se & experimentacdo um
carater predominantemente comprobatdrio, priorizada em momentos pos-exposicdo dos
contetdos conceituais. Observa-se uma perspectiva mais linear da relacdo teoria e pratica, em
que primeiro se aborda o conceitual (a teoria) e depois a experimentacdo (a préatica). Além
disso, as caracteristicas atribuidas fazem referéncia a um suposto método referenciado a
atividade cientifica, o qual os alunos deveriam vivenciar ao praticar a experimentag&o.
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O aluno ver na prética a teoria aprendida em sala de aula (Participe 10).

Aulas de quimica sdo atrativas quando se tém experimentos para se comprovar o
que foi estudado na teoria (Participe 64).

Essa interpretacdo € balizada também pela andlise do termo laboratorio,
compreendido como 0 espago mais apropriado para ser desenvolvido este tipo de atividade.
Assim, este local é propicio para aprender sobre este suposto método cientifico. Outro
significado para este termo é o de um dos locais para se trabalhar com as atividades
experimentais, dada a dificuldade quanto a presenca do laboratério em escolas publicas.

Nédo sdo todas as escolas que possuem laboratorio e as aulas praticas séo
importantes para o entendimento dos fendmenos quimicos (P32).

O laboratorio é uma parte integral do ensino de Quimica. O ambiente do
laboratdrio permite a exploracédo pratica, promovendo uma compreensdo mais
profunda dos principios quimicos e desenvolvendo habilidades experimentais
(Professor 55).

Embora o presente estudo aponte a experimentacdo como uma especificidade inerente
da profissionalidade do professor de Quimica, os resultados permitem supor que o carater
empirico-racionalista da atividade cientifica ainda se mostra fortemente cultuado entre os
professores investigados. O uso desta atividade como complementaridade das aulas
expositivo-dialogadas também é percebida em Galle, Medeiros e Specht (2020), ao
trabalharem com 16 professores de Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia), Matematica e
Pedagogia, alunos do curso de Mestrado da Pontificia Universidade catolica do Rio Grande
do Sul. Resultados semelhantes também sdo encontrados em Silva, Silva e Paula (2017), ao
sinalizarem que uma parcela dentre os investigados, professores do Ensino Médio de uma
instituicdo federal e outra estadual, sobretudo entre aqueles da rede federal, também
apresentam uma visao simplista sobre a experimentacdo, reduzindo-a uma atividade pontual e
verificativa.

Nota-se, ainda, que os resultados do presente estudo aproximam-se aos de Barbosa e
Araujo (2023). Nas duas investigacdes, reconhece-se a importancia de um dominio dos
conhecimentos disciplinares e a busca por uma formacdo permanente ao longo da docéncia.
Por outro lado, enquanto os professores do estudo anterior mostram preocupacdo com seus
lacos afetivos com os alunos, este aspecto ndo esta presente na meméria coletiva do grupo que
participou do estudo aqui relatado.

Conclusbtes

Os resultados deste estudo permitem concluir que o objeto “atuagdo como professor de
Quimica” ¢ socialmente compartilhado pelo grupo investigado, a partir da identificacdo de
dois termos componentes do NC da RS: conhecimento e laboratorio. Por estes termos
reconhecem-se duas marcas da profissionalidade docente dos participes: i) a gestdo de
contetdo, em fungdo de dominar os conhecimentos conceituais de Quimica com aparente foco
conteudista; e ii) a necessidade de utilizar as atividades experimentais como meio de transp6-
los didatico-pedagogicamente, fomentando-se um carater confirmatério em um local
especifico, o laboratorio.
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As caracteristicas valorizadas apontam para uma profissionalidade calcada em
principios da racionalidade técnica (CONTRERAS DOMINGO, 2012). Ao comparar 0S
resultados da caracterizagdo sociocultural, formativa e de atuagdo profissional com o0s
significados atribuidos a RS sobre “atuagdo como professor de Quimica”, pode-se supor a
presenca de lacunas formativas, tendo em vista que o publico formou-se, majoritariamente,
até os anos finais da década de 1990. Os cursos de Licenciatura, nesta época, calcavam-se
fortemente no modelo de formacdo técnica (COIMBRA, 2020). Os anos de experiéncia
poderiam modificar elementos da profissionalidade destes professores de Quimica, cuja
experiéncia de sala de aula é superior a sete anos. Contudo, das caracteristicas identificadas,
as condicdes de trabalho na escola podem estar se sobrepondo ao tempo de exercicio docente,
no contexto escolar investigado.

Os resultados apresentados apontam para estudos que relacionem as préaticas
desenvolvidas por estes professores, dentre elas as referentes ao uso de atividades
experimentais, as condi¢cGes de trabalho e a propria trajetdria formativa dos sujeitos,
permitindo aferir contrastes ou consonancias com sua RS sobre sua profissionalidade docente;
e que, portanto, permitam compreender como tem se dado o processo formativo de seus
educandos.
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